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Resumo

O presente trabalho pretende apontar possiveis modos pelos quais a filosofia pode ser ensinada e desenvolvida
no ensino médio. Para tanto, primeiramente far-se-4 uma breve retomada histérica da presenca da filosofia no
ensino médio procurando ressaltar o que € a filosofia. Apds verificar-se-a a relagdo da filosofia com a sua
histéria, pretendendo apontar como os problemas e as atitudes filosdéficas podem ser trabalhadas no ensino
médio, seja na cidade ou no campo. Finalmente, apresenta-se uma proposta de como a filosofia pode ser
trabalhada no ensino médio, a saber: a partir da criacdo de conceitos e problematizaciio dos contextos em que o
aluno esta inserido.

Palavras-Chave: Ensino de Filosofia. Histdria da filosofia. Problemas filoséficos. Criagdo de conceitos.

1 Introducao

E inevitdvel ao se falar da disciplina de filosofia para o ensino médio nio indagar
acerca de perguntas de dificeis respostas: “o que € a filosofia?”, “Para que serve a filosofia?”,
“Porque ela deve estar presente no Ensino Médio brasileiro?”, entre outras. Essas questdes sdo
pertinentes quando se tenta analisar a relacfo da filosofia com o ensino médio. A temética tem

sido alvo de intensos, necessarios e polémicos debates.

Concernente ao exposto, este trabalho pretende apresentar perspectivas possiveis
métodos para o ensino de filosofia no Ensino Médio, seja na cidade ou no campo. Para tanto,
no primeiro momento far-se-4 uma breve retomada histérica da presenga da filosofia no
ensino médio procurando ressaltar o que é a filosofia. Apds verificar-se-4 a relacdo da
filosofia com a sua histdria, pretendendo apontar como os problemas e as atitudes filosé6ficas
podem ser trabalhadas no ensino médio. Finalmente, apresenta-se um possivel método de se

trabalhar filosofia no ensino médio, qual seja: a partir da criacio de conceitos e

problematizagdo dos contextos em que o aluno esta inserido.



2 A presenca da Filosofia nos Curriculos Escolares

A filosofia no Ensino Médio brasileiro nunca teve um lugar “consagrado”. Entre idas e
vindas, inclusdo e exclusdo nos curriculos, ora ganhava espago, ora ndo. Apenas em 2008,
com a Lei n° 11.684 de 02 de junho de 2008, a filosofia (e a sociologia) torna-se (tornam-se)
disciplinas obrigatérias, alterando o artigo 36 da LDB, 9394/96'. A filosofia estava
mencionada como disciplina na LDB de 1996; porém, era facultativa sua presengca nos
curriculos. Esta era ainda justificada e ainda é por dever contribuir “para o exercicio da
cidadania.”® Contudo, como ressalta Pereira (2011, p. 51), “[...] a formacdo para a cidadania é
um compromisso educacional e ndo apenas filosofico”.

Ora, se afirmarmos que a filosofia ndo é a tnica responsdvel pela formagdo do
exercicio da cidadania, poder-se-ia perguntar para que filosofia no Ensino Médio. Buscar uma
identidade para a filosofia, buscar o lugar, métodos de ensino, o que trabalhar, qual tema
abordar e até mesmo definir o que ¢ filosofia, sdo desafios e problemas filosé6ficos, podemos
assim dizer.

Tendo em vista o sentido histérico da disciplina, denominada pela palavra
philosophia, tradicionalmente transliterada por amigo da sabedoria, pode-se perguntar o que
vem a ser filosofia. A filosofia tem seu principio, para os gregos, (arkhé) na perplexidade. Ja
afirmava Platdo no Teeteto quando se refere a Teodoro, ““[...] esse sentimento de perplexidade
revela que és um filésofo, ji que para a filosofia sé existe um comego: a perplexidade”.
(PLATAO, 156 d).

Heidegger, em uma de suas conferéncias intitulada “Que ¢ isto — a filosofia?” frisa que
“[...] o espanto carrega a filosofia e impera em seu interior” (HEIDEGGER, 1979, p. 21).
Com efeito, ele constata que seria insatisfatério apenas notar que “o espanto € a causa da
filosofia”, deve-se entender o espanto como arkhé, como pdthos, ou seja, como a dis-posi¢éo,

deixar-se con-vocar por.’

1 A ' ' . o .
Um excelente estudo da presenca e auséncia da filosofia nos curriculos escolares brasileiros é

encontrado em: ALVES, D. J., A filosofia no ensino médio: ambigiiidades e contradi¢cées na LDB. Campinas,
SP: Autores Associados, 2002, p. 7-54. Cf: HORN, G. B., A presenca da filosofia no curriculo do Ensino Médio
brasileiro: uma perspectiva histérica. In: Filosofia no Ensino Médio, Org GALLO, S; KOHAN, W. O.,
Petrépolis, RJ: Vozes, 2000, p. 17-33.

: Cf: BRASIL. Ministério da Educacdo. Conselho Nacional de Educagdo. Parecer 38: inclusdo
obrigatdria das disciplinas de Filosofia e Sociologia no curriculo do Ensino Médio. Brasilia, DF, 2006a.

3 Cf: HEIDEGGER, Conferéncias e escritos filosdficos, trad. Ernildo Stein. Sdo Paulo, Abril Cultural,
1979. Os pensadores. Deve-se notar também que Heidegger estd interessado aqui em mostrar o sentido da
filosofia para sua filosofia. Ou seja, a busca pelo sentido do ser do ente, contudo, essa dis-posi¢do ndo deve estar
presente no espirito do educador e do aluno? Ou ainda, ndo deve ser ela o que move o espirito filoséfico em sala
de aula? E cabivel ainda a nota de Ernildo Stein, para o esclarecimento desta palavra, “Pela disposigdo (que nada
tem a ver com tonalidades psicoldgicas), o ser-no-mundo € radicalmente aberto. Esta abertura antecede o
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Com efeito, o que se quer é que a perplexidade grega sobre os temas, de querer
conhecer, se perguntar pelo o que € isto (#i estin), seja retomada nas aulas, buscar a dis-
posicao, a perplexidade por temas que rondam os estudantes e professores devem ser levados
a sério na hora do ensino de filosofia. Ndo devemos tomar esta disciplina como algo obscuro e
de dificil compreensdo. Antes, o que se tem a fazer, ¢ instaurar a ddvida, a pergunta, a
curiosidade no aluno.

Deve-se ter em mente a inquietacdo e o apontamento do pensamento de Hannah

Arendt, ja que ela

[...] resgata a importancia da Filosofia, no mundo dos homens modernos, que se
véem as voltas com inimeros processos de alienagdo, principalmente de alienacdo
do préprio mundo. A alienagdo do mundo, neste contexto, é parte do processo de
desconstrugdo da conversagdo. Da dissolugcdo do espago da palavra e até mesmo da
acdo. H4 um processo de mecanizagdo e fabricagdo que absorve a capacidade de agir
e pensar, aprisionando o homem num mundo de meras necessidades (PEREIRA,
2011, p. 60).

Consoante ao exposto percebe-se a preocupacao da autora com o fato de que algumas
pessoas ndo exercitam o pensar, e como resultado acabam ficando alienadas. Num mundo
onde as tecnologias e as informa¢des mudam a cada instante, ndo se exercita mais o exercicio
da razdo, do pensar, do ir as coisas mesmas, de se perguntar pela esséncia, do que € isto ou
aquilo. Talvez a filosofia, juntamente com outras disciplinas, tenha a primazia de recolocar
estas perguntas e deva ser a norteadora do pensar, do refletir e assim consiga desenvolver o
“ato reflexivo” ou a criacdo de conceitos.

Niao obstante, cabe a pergunta: a filosofia é a Unica responsdvel por desenvolver
habilidades cognitivas, reflexivas e “capacitar os cidaddos para o exercicio da cidadania”? Se
tomarmos o pensamento de Hannah Arendt ela ird corroborar que “o dominio da educacio
deve ser radicalmente separado dos outros dominios, em especial da vida politica puiblica”.
Prosseguindo na linha de pensamento da autora, ressalta-se que, para ela a fungdo da escola
“[...] é ensinar as criancas o que o mundo € e ndo inicid-las na arte de viver.” (ARENDT,
1957, p. 51)

Através desta citacdo, percebe-se que especialmente no Brasil a educacdo ndo é
separada da vida politica. E para isso, basta ver que a cada mudanga de governo, mudam-se os

planos e curriculos escolares. Contudo, uma anélise detalhada desta discussdo extrapola os

conhecer e o querer é condi¢do de possibilidade de qualquer orientar-se para o proprio da intencionalidade (veja-
se Ser e Tempo, pardgrafo 29). Jogando com a riqueza semantica das derivagdes de Stimmung: bestimmt,
gestimmt, abstimmen, Gestimmtheit, Bestimmtheit, Heidegger procura tornar claro como essa disposicdo é uma
abertura que determina a correspondéncia ao ser, na medida em que € instaurada pela voz (Stimme) do ser. O
filésofo toca aqui nas raizes do comportamento filoséfico, da atitude originante do filosofar.” Nota do Tradutor,
Cf: Heidegger, Os pensadores, 1979, p. 21.



objetivos proposto neste artigo. Devemos, assim, através do que ja desenvolvemos até aqui,
perguntar onde reside o sentido da filosofia no Ensino Médio. A ela ndo cabe mostrar as
criangas como o mundo é, através dos principios criados pelos filésofos em suas épocas,
buscando conhecer, descobrir, ficar perplexo com o mundo, se perguntando o que € isto, e
desenvolvendo teorias e escritos em busca de explicagdes? O descobrir, a perplexidade, incita
o pensar. Com isto a filosofia ndo precisaria buscar justificativas fora dela.

Perguntar pelo por que da filosofia no Ensino Médio é o mesmo de se pergunta por
que estudar a Formula de Bdscara em Matematica, ou os nimeros atdmicos do elemento
Hidrogénio ou por que estudar literatura. Entdo por que se pergunta sobre o sentido da
filosofia, para que serve, quais conteidos devem ser trabalhados? Essas perguntas parecem
surgir, justamente por esta disciplina ndo estar firmada por completa nos curriculos escolares
e ainda pela escassez de profissionais formados na érea.

Nao obstante, fica claro que trabalhar qualquer tema ou ter profissionais nao
especializados na 4rea, torna a filosofia, uma discuss@o qualquer. Ndo deve o professor ter um
espirito de busca, de descobrir, de sempre querer conhecer mais e melhor? A aula de filosofia
ndo deveria ter, em certa medida o mesmo espirito dos didlogos de Platdo? Langarmos um
problema, questionar, buscar as razdes que o sustentam e as que nio o sustentam, mostrar o
porqué do problema, buscar a esséncia, o principio, o melhor argumento?

Agora para poder por em “prdtica” isso se faz necessario um dominio do tema, uma
formacdo especifica e de qualidade. Para Gallo (2011), os cursos de Licenciatura devem dotar

o professor

[...] de um sélido e amplo conhecimento da Filosofia, especialmente que ele aprenda
a orientar-se na Filosofia, a orientar-se no pensamento, bem como um bom
conhecimento da realidade escolar, que faca com que ele ndo idealize a escola e o
aluno. E, sobretudo, que ele esteja o tempo todo preocupado em como ensinar aquilo
que ele aprende de Filosofia, que ndo faca isso desconectado da sua tarefa futura de
ensinar (GALLO, 2011)*

Ser professor acima de tudo é conhecer a realidade em que esta inserido, para assim
poder se apropriar do que o cerca, para que consiga em certa medida, partir dos
conhecimentos que os alunos trazem, trabalhar o tema, mas trabalhar adequadamente. Como
Stein (2011, p. 36) expde, “[...] é preciso estudar de uma maneira filoséfica os textos
filosoficos, e de outro lado, é preciso, mediante o estudo dos textos filoséficos, ter adquirido

condicdes filosoficas para este trabalho”. Passemos ao segundo momento.

¢ GALLO, S. Ensino de Filosofia: Os principais desafios. Entrevista com o professor Silvio Gallo.

Disponivel em: < http://www.anpof.org.br/spip.php?article1 18> Acesso em: 03 de agosto de 2013.



3 A relacao da Filosofia com a sua histéria, problemas filoséficos e atitudes filoséficas

Silvio Gallo e Walter Koham contribuem de forma significativa para pensar e
problematizar as maneiras com que a filosofia vem sendo ensinada. No texto “Critica de
alguns lugares comuns ao se pensar a filosofia no ensino médio” os autores afirmam haver
trés maneiras decorrentes de ensinar a filosofia, a saber: através da historia da filosofia, um
ensino baseado em problemas filoséficos e ensino de habilidades cognitivas ou de atitudes
filoséficas (GALLO, 2000).

A histéria da filosofia é o cerne da prépria filosofia. Com efeito, como aponto Stein
(2011, p. 35) “mais do qualquer outro ramo do conhecimento humano, a filosofia trabalha
com sua propria histéria, de onde lhe vem o material que estuda, que sdo os textos”. E na
historia da filosofia que se faz presente diversos movimentos e métodos de se fazer filosofia, é
nessa tradicdo que se encontram problemas que retratam e consolidam a identidade da
filosofia. Porém a atividade filoséfica ndo deve ficar restrita a histéria da filosofia.

O ensino de filosofia baseado em problemas filos6ficos “[...] ndo esta organizado em
torno da sua histéria, mas em torno de problemas. Segundo esta concep¢do, o ensino de
filosofia tem um cardter monografico em torno das questdes que inquietam a filosofia”
(GALLO, 2000, p. 178). A filosofia se ocupa de problemas, e segundo Porta (2007, p. 26),
“quando nao hé problema tampouco h4 filosofia”.

A partir dessa assertiva decorre o problema acerca da delimitacdo de temas filosoficos.
Existe problemas da filosofia ou a filosofia pode problematizar acerca de qualquer tema?
Segundo Gallo e Koham (2000, p. 179) a pergunta “o que € um problema filoséfico? é uma
questdo filosofica e, portanto, contestdvel, controversa, e isto é aproveitado por muitos
professores que comecam seus cursos problematizantes precisamente colocando a prépria
delimitagdo e natureza da filosofia como problema”.

Os mesmos autores afirmam existir também um método que pretende fazer da filosofia
um estimulo a habilidades cognitivas. Estratégia que ndo visa dar enfoque a histéria da
filosofia e nem tratar de problemas, mas sim propiciar aos alunos um conjunto de habilidades
de pensamento. Seria um processo de ndo apenas ter contato com a histéria da filosofia e seus
problemas, mas achar métodos que compreendam quais sio as habilidades de pensamento que
conformam o ato de filosofar fazendo com que o alunos ndo tenha um aprendizado apenas
enciclopédico de conteidos (GALLO, 2000).

Com efeito, as maneiras que a filosofia geralmente vem sendo ensinada formam

nucleos referidos ao ensino da disciplina. Porém esses nicleos ndo sdo imutdveis e tnicos. A



filosofia se faz presente em sua histéria através de uma diversidade de textos que compreende
didlogos, discursos, investigacdes entre tantos outros. Daf surge uma tensdo entre a histéria da
filosofia e uma filosofia tematica com problemas mais amplos. No texto de Ronai Rocha,
Filosofia como educacdo de adulto, ele traz a tona declaracdes feitas em debates que

mencionam que

[...] Ndo podemos ficar apenas ensinando histéria da filosofia”, devemos admitir a
existéncia de relacdes tensas entre a dimensdo histérica e a dimensao temadtica da
filosofia. Quem faz essa queixa parece invocar uma compreensio da filosofia como
um espaco de discussdes de problemas mais amplos, mais gerais, nem sempre ou
raramente contemplados pelos textos cldssicos da filosofia. (ROCHA, 2000, p. 157)

Evidencia-se assim, que devemos ter clareza dos aspectos metodolégicos da filosofia.
Caso contrario ocorre uma confusdo de seus procedimentos, o que recai em certa obscuridade,
ou seja, a filosofia parece preocupar-se com questdes da psicologia, da sociologia, entre
outras ciéncias.

A partir dai sugerimos que a histéria da filosofia e uma filosofia mais temdtica nio
vivam em constantes tensdes. O que de fato ocorre é que essas duas dimensdes formam a
filosofia. E inteiramente necessirio a quem se dedica 2 filosofia ter conhecimento de sua
histéria, dos seus atores e de seus problemas. Esses problemas enraizados pela histéria da
filosofia devem se fazer presentes no cotidiano dos filésofos cujo oficio é ser professor de
filosofia. A histdria de filosofia é pertinente para a propria filosofia, ndo obstante ela ndo € a
unica dimensdo a ser analisada, e nem estd em um pano de fundo diferente daqueles que
defendem uma dimensdo mais temdtica para o ensino de filosofia. Essas dimensdes estdo em
constantes relacdes de tal forma que seria impossivel responder a questio “o que ¢ filosofia?”
apenas apresentando a lista dos textos classicos da histéria da filosofia, isso seria como afirma
Rocha. “da missa, apenas um pedago” (Idem, p.156). Com efeito, a filosofia ndo pode ser
identificada apenas com sua histdria, os textos cldssicos desenvolvidos pelos fildsofos
passados estdo de acordo com suas realidades, em nenhum momento eles se esquecem de seus
lugares para fazer a filosofia. Eles também tinham em mente a problemdtica de suas
realidades, de maneira com que a disciplina olhava para sua tradi¢do e criava problemas e
conceitos referentes ao seu tempo. A filosofia parece ser uma disciplina que traz em sua
esséncia a sua histéria com relacio ao novo, a busca de novos problemas e de novos conceitos

referentes a realidade. Isso serd tema de nosso préximo titulo.



4 Criacao de conceitos e a problematizacao do contexto

As propostas tematicas representam também a tradicao filosofica, mas mesmo que ela
seja pautada por critérios filoséficos apoiar o ensino de filosofia na histéria da filosofia resulta
numa atividade que perde de vista uma condi¢cdo inerente a atividade do filésofo que € a
criacdo conceitual, o nascimento do novo (GALLINA, 2004). Essas contribui¢cdes sdo
oriundas do pensamento de Deleuze que argumenta ser a filosofia uma problematizadora das

coisas que acontecem no dia-a-dia, segundo Deleuze

A maior parte do tempo, quando me colocam uma questio, mesmo que ela me
interesse, percebo que ndo tenho estritamente nada a dizer. As questdes sdo
fabricadas, com outra coisa qualquer. Se ndo deixam que vocé fabrique suas
questdes, com elementos vindos de toda parte, de qualquer lugar, se as colocam a
vocé, ndo tem muito o que dizer. A arte de construir problema é muito importante:
inventa-se um problema, uma posi¢cdo de problema, antes de se encontrar solucdes.
(DELEUZE e PARNET, 1998, p. 9)

Os problemas filoséficos de hoje ndo se encontram nos textos dos filésofos e de
maneira alguma podem ser simplesmente comunicados pelo professor de filosofia. Eles estdo
submetidos a dimensdes que ndo pertencem exclusivamente a histéria da filosofia, mas sim do
devir e dos diversos acontecimentos. O que a histéria capta do acontecimento, segundo

Deleuze € a

Sua afec¢do em estados de coisas, mas o acontecimento em seu devir escapa a
histéria. A histdria ndo € a experimentagdo, ela € apenas o conjunto das condi¢oes
quase negativas que possibilitam a experimentagdo de algo que escapa a histdria.
Sem a histdria, a experimentacdo permaneceria indeterminada, incondicionada, mas
a experimenta¢do ndo ¢ histérica. O devir ndo € a histéria; a histéria designa
somente o conjunto das condi¢des, por mais recentes que sejam, das quais se desvia
a fim de “devir”, isto é, para criar algo novo. (Deleuze apud GALLINA, 2004,
p.361)

Deleuze caracteriza-se por ser um grande critico do fato de tomar-se a histéria da
filosofia como um retrato. Estas concepcdes concebem a filosofia como uma busca de
verdades. Segundo o autor a filosofia “ndo se trata de ‘fazer parecido’, isto é, de repetir o que
o filésofo disse, mas de produzir a semelhanca, desnudando ao mesmo tempo o plano de
imanéncia que ele instaurou e os novos conceitos que criou” (Deleuze e Guattarri apud
GALLINA, 2004, p.366).

A filosofia deve se tornar uma atividade que olha para seu passado e que constroi
novos problemas e conceitos. Ela “ndo é simplesmente arte de formar, de inventar ou de
fabricar conceitos, [...] 0s conceitos ndo sdo necessariamente formas, achados ou produtos”
(Deleuze e Guattarri apud GALLINA, 2004, p. 368). O conceito é “algo criado e, como tal,

implica uma habilidade que s6 ao filésofo pertence, uma atividade a qual consiste



propriamente o nome de filosofia” (Idem, 2004, p. 368). Deste modo a atividade de criagdo do
filosofo é uma espécie de agenciamento que garante registros Unicos e singulares perante a
tradicdo filosofica. A capacidade para constituir ou inventar problemas, cuja solucdo depende
da multiplicidade de relacdes, singularidades e da determinagdo das condi¢des do préprio
problema, é a capacidade que torna possivel o surgimento da atividade filoséfica (Ibidem,
2004, p. 367).

Consoante ao exposto evidencia-se alguns métodos que podem servir de suporte para o
trabalho do professor de filosofia no Ensino Médio. Com isso pretende-se contribuir para o

debate da educacio de filosofia na cidade e no campo.

5 Consideracées Finais

O trabalho que empreendemos até aqui nos permitiu ver mesmo que sucintamente,
como a filosofia esta inserida no Ensino Médio, bem como alguns dos problemas que se
enfrentam ao trabalhar esta disciplina. Para tanto, nossa andlise se dividiu em trés momentos
basilares. No primeiro momento, fizemos uma breve retomada histérica da presenca da
filosofia no Ensino Médio e procuramos ressaltar o que se entende por filosofia. J4 no
segundo momento, apontamos a relacdo da filosofia com a sua histdria, pretendendo ressaltar
como os problemas e as atitudes filosdficas podem ser trabalhadas no ensino médio. Por fim,
apresentamos uma proposta de ensino de filosofia que consiste na criacdo de conceitos e
problematizag@o dos contextos em que o aluno esta inserido, mas que de nenhuma abandone a
especificidade da filosofia. Com isso, pretendemos ter contribuido de alguma forma para o

debate sobre o ensino de filosofia no Ensino Médio.
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