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Resumo

Este trabalho propde-se a tencionar questbes referentes a Educacdo do Campo, a qual vem
sendo objeto de discussdes, seja na divulgacdo de resultados de pesquisas, no relato de
praticas, nas propostas didaticas, seja em ensaios em torno de temas relevantes deste contexto.
Para tanto, as discussdes do estudo partem da experiéncia educativa e revisdo literaria, com o
objetivo de fazer uma prospeccdo preliminar da realidade; logo, a intencdo ndo sera
aprofundar a analise, mas explicitar algumas das relacfes que foram se constituindo em dois
espacos educativos: um formal e outro ndo formal. Nesse sentido, procurou-se articular
referéncias e experiéncias, fundamentadas na categoria territorio e nas concepcbes da
Pedagogia da Alternancia, vistos como meios que embasam a compreensao de questdes socio-
culturais, econémicas e politicas das realidades dos espacos que sdo o contexto do trabalho.
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Introducéo

Este artigo apresenta reflexdes iniciais sobre o papel da Educacdo como agente de
possivel resignificacdo do espaco rural, buscando, na categoria Territorio, a compreensdo de

questdes sociais, econdémicas e politicas, uma vez que nele se materializam as relagdes sociais
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que podem produzir e transformar modos de vida. Nessa perspectiva, parte-se ainda dos
pressupostos da Pedagogia da Alternancia, explicitados como meios promotores de uma

I6gica de resisténcia, uma proposta capaz de atender as demandas sociais de um grupo que



historicamente vem sendo submetido a processos educativos contrarios as suas necessidades e
expectativas enquanto sujeitos do/no campo.

Desse modo, sdo trazidas duas experiéncias em educacdo do campo: uma formal — na
Escola Municipal de Ensino Fundamental Major Tancredo Penna de Moraes, situada na
Rodovia RST 287, Km 23, Palma - 8° Distrito de Santa Maria/RS - e outra ndo formal — na
Casa Familiar Rural do Vale do Jaguari - CFR/VJ, na comunidade de Fontana Freda,
Jaguari/RS.

A EMEF Major Tancredo Penna de Moraes foi formada a partir do processo de
nucleacdo do ensino (1991 a 1994), em que oito escolas multisseriadas isoladas das
comunidades vizinhas foram integradas, buscando desenvolver o processo de ensino-
aprendizagem, de forma a resgatar os valores do campo, oferecendo ao aluno oportunidades
de conhecer as diferentes culturas, transformar o meio em que vive, favorecendo a sua
vivéncia e permanéncia no campo.

A Casa Familiar Rural do Vale do Jaguari — CFR/VJ* - estd iniciando seu processo de
formagdo fundamentada na Pedagogia da Alternancia® que objetiva especialmente a
qualificacdo do jovem agricultor, visando a sua permanéncia no meio. Essa experiéncia néo
formal foi constituida por meio dos sujeitos do campo, 0s quais se unem em forma de
associacdo a partir da necessidade de agregar a fungdo social da educacdo a um projeto de
inser¢do do campo no conjunto da sociedade.

Para a fundamentacdo tedrica do estudo, serdo abordados, primeiramente, aportes
tedricos sobre Educacdo do Campo e sua interface com os conceitos de Lugar e Territorio,
evidenciando a significacdo do conceito de Territorio que os sujeitos pertencem, de contexto
social em que vivem e de movimento no qual apoiam suas afirmacdes como sujeitos. Além
disso, para o aporte pratico, serdo apresentadas duas experiéncias em Educacdo no Campo,
vivenciadas pelas autoras. O levantamento aqui enfocado busca servir de objeto preliminar

para analise como forma de percepcdo para novos rumos da problemaética local, utilizando

* O processo de implantac&o iniciou em 2010, em marco de 2013 teve inicio a primeira turma de jovens. A
trajetoria sera melhor relatada no decorrer do trabalho.

> A Pedagogia da Alternancia consiste numa organizacdo teérico-metodolégica que conjuga diferentes
experiéncias formativas, distribuidas ao longo de tempos e espagos distintos e alternados, porém
complementares, tendo como finalidade uma formacéo profissional. Esse método comegou a tomar forma em
1935, a partir das insatisfacdes de um pequeno grupo de agricultores franceses com o sistema educacional de seu
pais, 0 qual ndo atendia, a seu ver, as especificidades da Educagdo para o meio rural (NOSELLA, 1977;
GIMONET, 1999; ESTEVAM, 2003).



como amostragem real duas unidades educacionais, uma formal e outra ndo formal,

localizadas no ambito rural.

Educacédo do/no Campo e territorialidades: revisdes conceituais

A Educacao do Campo, segundo Arroyo, Caldart e Molina (2011, p. 11), “nasce de um
olhar sobre o campo”. Logo, a partir de sua constituicdo, perpassam reflexdes que vao das
politicas publicas implementadas durante um processo até ao significado do campo e qual/que
educacdo é proposta. Por muito tempo, a sociedade viu o campo como lugar de atraso,
inferior, que ndo necessitava de “instru¢do”. Isso consolidou um imaginério que projetou o
espaco urbano como Unica perspectiva de progresso econdmico, ideia fundamental do
processo de modernizacdo da agricultura implantado no Brasil e balizadora do ensino como
um todo.

Assim, é imprescindivel, ao propor uma reflexdo sobre educacdo do campo, pensar
sobre o papel do campo em um projeto de desenvolvimento e sobre os diferentes sujeitos do
campo enguanto atores ou nao desse desenvolvimento. Importante também € discutir e refletir
acerca de que educagdo promove 0 campo COMO UM espago em que as pessoas sao sujeitos de
histéria e de direitos, coletivos que refletem e decidem sua formacdo enquanto sujeitos
sociais, culturais, éticos, politicos. Ou seja, para tratar sobre Educac¢do do Campo, é necessaria
uma abordagem sobre o processo formativo desses coletivos nas dimensdes tanto dos sujeitos
da acdo educativa quanto dos processos formadores.

Contudo, a historia da educacdo no Brasil revela que pouco foi feito em prol da
educacao daqueles que vivem no campo. Observa-se que “a educagdo na zona rural brasileira
[...] ndo tem mantido 0 homem no seu habitat de origem, nem tem eliminado o alto indice de
analfabetismo [..] e muito menos ajudado esse homem a transformar sua realidade”
(MARINHO, 2008, p. 10).

Segundo Marinho (2008), muitas propostas educacionais destinadas as populacdes do
campo chegaram como pacotes prontos, tratando-se de uma educacéo forjada fora do espaco
do campo, ndo respeitando as especificidades culturais do meio rural. O educando do campo,
muitas vezes, apresenta dificuldades de compreender e valorizar a realidade do lugar onde
reside, bem como preservar os saberes tradicionais, sua propria historia, suas relacfes e
experiéncias no espaco vivido, uma vez que a educagdo no espaco rural, em varias situacdes,
tem priorizado um ensino baseado em saberes e préaticas urbanas, em detrimento do estudo do

lugar, de seus sujeitos e seus saberes sociais (HAGE, 2011).



Historicamente, a Educagdo no Campo surgiu por meio de reivindicagoes efetivadas
pelo MST (Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra), lutas intensas com o propdsito
de reconstruir a democracia e reconquistar direitos do povo do campo, seguindo posicao
contra o sistema econémico que desapropria as familias dos trabalhadores de suas terras
visando a manutencdo da vida nas diferentes dimens6es e necessidades (PEREIRA, 2010).
Para que isso aconteca, 0s movimentos sociais do campo vém lutando por politicas pablicas
que garantam o direito a uma educacéo gque seja no campo e do campo.

Nesse sentido de buscar a verdadeira identidade do ensino no espaco rural, é que, nos
ultimos anos, muito se tem discutido a educagdo no/do campo, pois muito mais do que uma
mudanca de nomenclatura (de educacdo rural para educacdo do campo), ela se caracteriza
como um movimento de constituicdo de politicas publicas que garantem a populacéo rural
uma educacao que seja no e do campo, defendendo o direito a uma educagdo pensada desde o
seu lugar e com a sua participacéo, vinculada a sua cultura e as suas necessidades humanas e
sociais, ao invés de ser copia da escola urbana, pertencendo apenas geograficamente ao
campo (KOLLING, CALDART, 2002).

Assim, desenvolver um modelo de educagdo do/no campo, na atualidade, ndo € seguir
uma concepcdo pedagodgica pronta e acabada, mas sim pensar nas transformacdes de todo o
conjunto que envolve o processo de ensino presente em cada contexto econdmico, politico,
social e cultural neste momento historico, ou seja, a identificacdo politica e a insercédo
geogréfica na propria realidade cultural do campo sdo condi¢Bes fundamentais de sua
implementacdo (COUTINHO, 2011).

Para isso, a escola do campo precisa trabalhar desde os interesses politicos, sociais,
econémicos e culturais valorizando e respeitando as diversidades presente no meio do povo
que neste espaco reside, nas suas mais variadas formas de trabalho e de organizacéo de vida,
de maneira que esse processo seja permanente, produzindo valores e conhecimentos com foco
no desenvolvimento dos povos do campo (MOURA, 2009).

Dessa diversidade é possivel perceber, de um lado que a Educacdo do Campo tem,
desde sua origem, uma forte vinculagdo com as lutas sociais do campo que buscam 0 acesso a
terra e a permanéncia digna no espagco rural. A educagdo do campo nasce junto e é construida
e reconstruida a partir e com essas lutas camponesas. Por isso que essas lutas, em si mesmas,
sdo também entendidas como ponto de partida de processos educativos. Por outro lado, ao
mesmo tempo, é possivel perceber que, além de ser consequéncia de muitas dessas
reivindicacdes e mobilizagdes, a Educacdo do Campo é também um instrumento na luta pela

construcdo de novos projetos politicos de desenvolvimento do campo. Nesse sentido, como



bem argumenta Arroyo (2004), uma educacdo do espaco rural ndo deve tratar somente dela
mesma, mas estar inserida nas discussdes mais amplas sobre o mundo rural hoje. Deve
também, segundo Caldart (2008), pensar a l6gica da vida no campo em suas multiplas e
diversas dimensdes. Dessa forma, ndo pode deixar de ser relacionada com a percepcao de que
0 espaco que ela ocupa e recria é seu territorio.

Na tentativa de fazer uma reflexdo sobre as mudancas do mundo, a partir da leitura
geografica do espaco, faz-se necessario um esboco tedrico que fundamente a analise. Para
isso, categorias analiticas geogréficas como, por exemplo, Espaco, Territdrio, Regido, Lugar e
Paisagem, sdo utilizadas como meios para entender o objeto de estudo (GONCALVES,
2007).

Assim, o estudo do lugar pode ser uma possibilidade de se fazer a relacdo do local
com o global, tornando-se um recurso de fundamental importancia. A leitura do lugar é o
recurso que permite uma série de capacidades como a observacdo, o registro, a producdo, a
analise, a compreensdo e a representacdo. Entretanto, de acordo com Fernandes (2009), o
lugar é uma fracdo do espaco geografico, assim como o territdrio, o qual possui as qualidades
composicionais e completivas dos espacos. Territorio e lugar ndo sdo apenas categorias de
analise, mas espacos vividos que podem apresentar manifestaces de contraface ao
pragmatismo caracteristico da sociedade burguesa globalizada. Logo, a partir das novas
mutacdes da sociedade, ha a construcdo de um novo espaco e de um novo funcionamento do
territorio.

Desse modo, percebe-se que a abordagem territorial surge como categoria que permite
explicar o papel da Educacdo do/no Campo. Numa situacdo de extrema competitividade,
caracteristica do capitalismo global, o espaco geografico ganhou novas defini¢Bes, o0s
territorios sdo reproduzidos e organizados por relagcBes sociais de classes e revelam o0s
movimentos de dominacao e resisténcia. Esse aspecto ndo é novidade, pois 0 surgimento do
conceito de territério tem por base os estudos do gedgrafo Friedrich Ratzel no contexto da
unificacdo alema em 1871. Posteriormente, foi sendo desenvolvido e aperfeicoado por outros
geodgrafos como o norte-americano, Jean Gottmann, na década de 1970; o francés, Claude
Raffestin; os brasileiros, Milton Santos e Bertha Becker, em 1980; o norte-americano, Robert
Sack, em 1986; e, entre outros, mais recentemente, 0 norte-americano, David Harvey, na
década de 1990.

Nesse sentido, o territorio é discutido aqui ndo como territério em si mesmo, mas pelo
Seu uso enquanto espaco humano e habitado. Essa categoria tem sido amplamente utilizada
por outras ciéncias que se dedicam ao estudo da producéo e transformacdo do espaco. Na



maioria das vezes, o territério é utilizado de maneira superficial e apenas como palco das
relacBes sociais como se ndo exercesse influéncia sobre as relagdes que nele se constituem.
Assim, destaca-se a importancia das categorias geograficas para a compreensdo da educacgéo
do campo, suas lutas e o trabalho em sua totalidade, uma vez que a realidade historico-
mundial e suas modificagdes ndo ocorrem suspensas no ar, mas em determinado espaco.
Assim enfatiza o gedgrafo Haesbaert (2004, p. 20): “[...] ndo ha como definir o individuo, o
grupo, a comunidade, a sociedade, sem ao mesmo tempo inseri-los num determinado contexto
geografico, territorial”.

Compreender o Campo como um territorio, implica discutir a educacdo para 0 seu
desenvolvimento. Isto €, a Educacdo do Campo desenvolve-se na diversidade e envolve uma
diversidade de sujeitos que convivem e trabalham no campo e vivenciam constantemente
processos de territorializacdo, desterritorializacdo e reterrriotrializacdo®, que s&o
movimentos dindmicos no e do territorio, ndo significando a simples mudanca de lugares, mas
também de formas de pensar e organizar 0 espaco, vivenciar e expressar a cultura. Sdo
movimentos que se espacializam, por exemplo, na luta pela terra e pela qualidade de vida,
trabalho e educacéo no e a partir do campo.

Nesse sentido, a conceituacdo aqui defendida entende o territério como um espacgo
determinado por relacdes de poder evidentes ou ndo, mais que um espaco de governanca,
consideram-se 0s diversos interesses que produzem diferentes territérios. Tem como
referencial o espago do cotidiano onde se desenvolvem relagdes internas e externas Uteis para
0 estudo de processos sociais e, sobretudo, para o estudo do desenvolvimento do campo.

Como bem analisou Fernandes:

O territério compreendido pela diferencialidade pode ser utilizado
para a compreensdo das diversidades e das conflitualidades das
disputas territoriais. [...] Partiremos do territorio como espaco de
governangca, mas reconhecemos outros tipos de territorios fixos e
fluxos, material e imaterial, formados pelas diferentes relagcdes sociais
e classes sociais [...] (FERNANDES, 2009, p.4).

® O conceito de territorializacio-desterritorializagdo-reterritorializacdo (T-D-R) foi determinado por Raffestin,
propondo definir a territorialidade como conjunto de relagfes que se desenvolve no espago-tempo dos grupos
sociais. Sendo assim, inicia-se o0 que se denominou processos geograficos de T-D-R, pois a criagdo de territorios
seria representada pela territorializacdo, a sua destruigdo (por mais que seja temporaria) pela desterritorializagéo,
e pela sua recriacdo a partir de processos de reterritorializagdo. (HAESBAERT, 1997). Abordar os conceitos de
desterritorializagdo e reterritorializacdo a partir do discurso geografico permite dotar a Geografia de um corpo
tedrico-conceitual renovado e necessario para entender a complexidade do mundo contemporaneo. Para
Haesbaert (2004), é necessario destacar a forte vinculagdo da obra dos autores com a Geografia, principalmente
(mas ndo apenas) através do conceito de desterritorializagdo. Para o autor, devemos pensar a territorializacéo e a
desterritorializagdo como processos concomitantes, ou seja, fundamentais para compreendermos as praticas
humanas.



Estudar, portanto, a realidade do territorio dos sujeitos do campo e as possibilidades de
transformacfes em prol do homem do campo pressupbe a negacdo das condicdes de
precariedade laboral e educacdo burguesa voltadas para a realidade da cidade, e a luta por
uma formacdo profissional capaz de gestar novas estratégias para a organizagdo da vida e do
trabalho no campo, evidenciando assim, uma relagdo dialética.

Para Raffestin (1993), o territdrio é entendido como a manifestacdo espacial do poder,
fundamentada em relagdes sociais e no qual existem multiplos poderes além do Estado. Nesse
sentido, Becker afirma que “face a multidimensionalidade do poder, o espago reassume sua
forca e recupera-se a nogdo de territorio. Trata-se, pois, agora de uma geopolitica de relacdes
multidimensionais de poder em diferentes niveis espaciais” (1983, p.7). Concordando com o
autor acima, percebe-se que realidades e problemas nacionais mesclam-se com realidades e
problemas mundiais, ou seja, o local, regional, nacional ou mesmo continental se entrelacam.

Nesse sentido, sdo trazidos alguns aspectos da Pedagogia da Alternancia, os quais
fundamentam, desde o inicio, 0 processo de implantacdo da CFR/VJ. Em vista de uma
desterritorializacdo do campo, preocupadas com a sucessdo rural, as familias buscam
alternativas educacionais que possam possibilitar aos seus filhos, jovens agricultores, a op¢ao
por ficar ou ndo nesses espacos. Assim, os Centros Familiares de Formacao por Alternancia —
CEFFAs - tém se consolidado como experiéncias aglutinadoras de instrumentos e aportes
tedrico-metodoldgicos promotores da criacdo de vinculos mais efetivos coma terra, de valores
comunitarios e cooperativos e de possibilidades geradoras de qualidade de vida.

Nessa perspectiva, a CFR/VJ pode ser um espaco de reconhecimento ampliado do
lugar, do territdrio (politico, cultural, econémico, social educacional) e de empoderamento
dos sujeitos, suscitando perspectivas de construcdo e consolidacdo de projetos de vida.
Percebe-se, em seu processo de implantacdo e experiéncias até aqui vivenciadas, a imbricacdo
dessas relagdes entre educagdo e trabalho na formacéo do territorio camponés, principalmente
mudancas que dizem respeito aos aspectos de apropriacdo e comprometimento dos sujeitos
envolvidos, numa nova constitui¢do de territorialidade, para além do lugar onde vivem, e que
se preocupam em gerir e dar continuidade e sustentabilidade a um projeto coerente as

proposicOes da Pedagogia da Alternancia e as necessidades do coletivo.

A Pedagogia da Alternancia: pressupostos fundantes



A Pedagogia da Alternancia nasceu na simplicidade do dia a dia de um vilarejo na
Franca, por volta de 1935. Conta Gimonet (1999) que, naquela situacdo, um adolescente
recusou-se a frequentar uma escola secundaria e disso decorreu uma proposta para que o
jovem continuasse a estudar. Surgiu um encontro com o padre do vilarejo, na beira de uma
estrada, onde conversaram o0 pai e 0 paroco e, dai em diante, seguiu a histdria de criacdo de
uma nova escola, que nao prende alunos entre quatro paredes, mas que lhes permite aprender
por meio dos ensinamentos da escola, mas também através dos da vida cotidiana, gracas a
Pedagogia da Alternancia.

A primeira vista, parece tudo muito simples, mas, por tras dessa aparéncia, esta um
processo repleto de complexidade. Estes camponeses sdo homens de complexidade,
diariamente confrontados na relacdo com a terra, com o clima, com as culturas, criacfes, com
a vida, nas relagbes com o contexto local, fisico, humano, cultural, econdémico e politico,
criaram uma escola que suprisse suas necessidades, uma alternativa para/dos seus problemas,
para/do seu lugar, para/da sua regido, formaram um territorio. Logo, as familias, com a ajuda
do padre da pardquia, decidiram coletivamente, que, para que seus filhos pudessem dar
continuidade aos estudos sem ter que deixar de ajudar nos trabalhos de suas propriedades, eles
passariam uma semana na escola, em regime de internato, recebendo uma formagdo geral,
humana e cristd, orientada pelo padre, e duas semanas em suas propriedades desenvolvendo
os trabalhos cotidianos com suas familias (GIMONET, 1999).

Deste primeiro momento, o da invencao, seguiu-se e segue-se um longo caminho, a
construcdo de uma pedagogia, feita na pratica do dia a dia, da experimentacdo, da acdo-
reflexdo-acdo, vinculadas ao bom senso, elaborando instrumentos, metodologias e principios.
Em consequéncia, transformou-se a pratica em teoria, uma teorizacdo para dar sentido aos
procedimentos da formacdo, numa acdo compreensiva, nutridora da experiéncia, mas também
situada no horizonte educativo como uma acdo coletiva, uma relagcdo preocupada em ocupar
um espaco que, historicamente, tem sido ocupado pelo poder administrativo e institucional.

Nesse processo, ocorreram encontros e discussdes com diversos segmentos da
sociedade, em especial universidades. N&o quaisquer universidades, mas sim aquelas
animadas por pensadores com sentimento renovador, colaboraram e colaboram no encontro
da experiéncia com a ciéncia, embora inegavelmente, neste processo de inovagdo e
construcdo, os agricultores antecederam os universitarios. Desse modo, surgiu a Pedagogia da
Alternancia, “onde se alternam tempos/espacos de aprendizado: parte da formacédo, geral e
técnica, em regime de internato, em um centro de formacao, e outra parte, um trabalho préatico

na propriedade familiar e na comunidade” (RIBEIRO, 2010, p. 2). O processo formativo dos
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Centros Familiares de Formacdo por Alternancia (CEFFAS) tem como principais pilares:
guanto aos meios: a) a gestdo do CEFFA ¢é desempenhada por uma associacao de agricultores;
b) a proposta utilizada ¢ a Pedagogia da Alternancia. Quanto aos fins: ¢) uma formacao
integral para duas geragOes: pais e filhos; e d) o compromisso com o desenvolvimento
econdmico e social.

No Brasil, essa experiéncia comecou em 1969, no estado do Espirito Santo, com a
construcdo das trés primeiras Escolas Familias Agricolas (EFAS). Em alguns lugares,
consolidaram-se as Casas Familiares Rurais — CFRs, caso de Frederico Westphalen e Santo
Cristo, entre outros. Atualmente, sdo conhecidas como Centros Familiares de Formacao por
Alternancia, sendo que, na regido sul do pais, sdo coordenados pela Associacdo Regional das
Casas Familiares Rurais (ARCAFAR-SUL).

No processo de avangos e superacdo na construcdo de uma pedagogia, foram
protagonizados diversos aspectos, como a elaboragéo e a implementacdo de um instrumental e
de um dispositivo pedagdgico capaz de dar sentido a acdo educativa; a formacdo inicial e
continuada dos formadores (monitores); a pesquisa; e a defesa de uma especificidade
pedagbgica e organizativa (autonomia), tudo articulado, trabalhado ao mesmo tempo,
interagindo num contexto (tempo/escola e tempo/comunidade) e num sistema educativo. Ou
seja, 0 processo de construcdo da Pedagogia da Alternancia pauta-se em instrumentos, pois
sem eles a ideia permaneceria estéril; em formacao, capaz de manter o projeto com identidade
dialética; na pesquisa, sua auséncia levaria a estagnacdo ou fechamento no aspecto
ideoldgico; e na luta que vem garantindo a autonomia de um movimento educativo t&o
singular (GIMONET, 2005, 75-89).

Esse processo propde uma educacdo centrada na realidade mais ampla que a propria
escola, constituindo uma complexidade presente nas diferentes situagdes de formagio. E um
modo de organizagdo do ensino e da aprendizagem que congrega diversas experiéncias e
dimensGes formativas: a pessoa, com suas caracteristicas proprias, seu itinerario de vida, o
meio de vida escolar, o meio de vida familiar, comunitério, social, profissional, cultural,
enfim tudo o que constitui a escola da vida, da natureza, da terra, de um espago com 0s outros.
Para tanto, estdo organizadas em tempos e espagos distintos, mas complementares,
objetivando a formacéo profissional e o desenvolvimento integral do sujeito do campo. A
Pedagogia da Alternancia foca nos processos e ndo nos resultados quantitativos de um tempo
letivo. Assim, possibilita a articulagdo entre momentos de atividades no meio socio-
profissional e momentos de atividades técnico-cientificas em um espago escolar,

preconizando a vida em comunidade.
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Segundo Gimonet (1999), os CEFFAS, ao recusarem a escola como unico espaco de
formacgdo, compreenderam que o ser humano, em sua complexidade, somente podera
desenvolver-se integralmente se articular intimamente os conhecimentos cientificos aos da
vida social cotidiana. Deste ponto de vista, enunciam duas finalidades em intera¢do: “a da
educacdo, da formacdo e da orientagdo dos jovens e a do desenvolvimento dos territérios”
(GIMONET, 2005, p. 82). Conforme Teixeira, Bernartt e Trindade (2008, p. 227), “a
educacdo nestes contextos, engloba tematicas relativas a vida associativa e comunitaria, ao
meio ambiente e a formacao integral nos meios profissional, social, politico e econdmico”.

Ao discutir Educacdo do Campo, Caldart considera que

educacdo do campo é a luta do povo do campo por politicas publicas que
garantam o0 seu direito & educagdo, e a uma educacdo que seja no e do
campo. No: o povo tem o direito a ser educado no lugar onde vive; Do: o
povo tem direito a uma educacdo pensada desde o seu lugar e com a sua
participacdo, vinculada & sua cultura e as suas necessidades humanas e
sociais. [...] ndo pode ser tratada como servico, nem como politica
compensatoria; muito menos como mercadoria (CALDART, 2002, p. 26).

Com isso, serd apresentado, brevemente, o relato de duas experiéncias que, embora
pensadas e construidas de maneiras diferentes, denotam aspectos que podem servir como
pontos de reflexdo, a partir das relagdes entre os sujeitos e o campo, em cada espaco
educativo, na dimensao histérico-cultural, os quais produziram e produzem o que, atualmente,

é denominado de Educacdo do Campo.

Uma proposta de Educacéo do Campo: o caso da EMEF Major Tancredo Penna de

Moraes

Com o proposito de trazer discussfes acerca da Educacdo do Campo, focando o estudo
em uma prospeccao exploratoria, relata-se a experiéncia docente vivida na Escola Municipal
de Ensino Fundamental Major Tancredo Penna de Moraes, situada na Rodovia RST 287, Km
23, Palma - 8° Distrito da cidade de Santa Maria/RS. A EMEF Major Tancredo Penna de
Moraes resultou do processo de nucleacdo do ensino (1991 a 1994), no qual as escolas
isoladas das comunidades vizinhas foram integradas. Portanto, a escola formou-se a partir do
fechamento de oito pequenas outras escolas multisseriadas localizadas nas comunidades
proximas. Com o processo de nucleagdo, o transporte escolar passou a percorrer por estas

localidades num raio aproximado de 30 Km, trazendo os alunos para a escola ndcleo.
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A EMEF Major Tancredo possui atualmente 23 profissionais, incluindo 20

professores, uma secretaria, um funcionario de servicos gerais e uma merendeira. Na escola,

estdo matriculados 114 alunos, divididos em nove turmas, que vao da pré-escola ao 9° ano,

distribuidos da seguinte forma:

Tabela 1. Relagdo das Turmas com o Numero de alunos e o Tipo de Organizacao das Classes da EMEF
Major Tancredo Penna de Moraes em julho de 2013

Turmas NUmero de Tipo de Organizacéo Observagdes
Alunos
Educacéo Infantil
Pré-escola 15 Multietéria (nivel A e B) Atendido por um Unico professor
Pré-escola” 13 Multietaria (nivel A e B) Atendido por um Professor
Anos Iniciais
1° Ano 13 Seriado Atendido por um Professor
2°e 3° Ano 13 Multisseriada Atendido por um Professor
4° e 5° Ano 17 Multisseriada Atendido por um Professor
Anos Finais
6° Ano 18 Seriado Curriculo por disciplina — varios
professores
7° Ano 09 Seriado Curriculo por disciplina — vérios
professores
8° Ano 08 Seriado Curriculo por disciplina — varios
professores
9° Ano 08 Seriado Curriculo por disciplina — vérios
professores
Total 114

Fonte: Dados ndo publicados, controle interno da Secretaria da EMEF Major Tancredo Penna de
Moraes, julho de 2013.
Funciona em anexo a Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Princesa Isabel, no Distrito do

Arroio do S6, Santa Maria/RS.

Dentre a realidade apresentada na Tabela 1, constata-se que o reduzido numero de

alunos exige a necessidade de classes multietarias e multisseriadas na Educagdo Infantil e
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Anos Iniciais, enquanto que, nos Anos Finais, 0 ensino organiza-se a partir do modelo
seriado, independente da quantia de alunos matriculados.

Primeiramente, faz-se necessario destacar o horario de funcionamento da escola. Para
que os alunos ndo fagam diariamente o longo e exaustivo trajeto percorrido pelo transporte
escolar das suas residéncias até a escola, o atendimento aos alunos ocorre em dias alternados.
Ou melhor, a Educacéo Infantil e os Anos Iniciais sdo atendidos nas segundas-feiras, tercas-
feiras e quintas-feiras, enquanto que os Anos Finais, nos dias inversos. Se por um lado esse
modelo de atendimento propicia uma maior comodidade, buscando um menor desgaste fisico,
por outro demanda um trabalho e estrutura diferenciados, pois os alunos, principalmente da
Educacao Infantil e dos Anos Iniciais, ndo conseguem obter um bom aproveitamento escolar,
passando oito horas na escola, sem que se tenha uma estrutura que possibilite horario de
descanso, atividades diversificadas, entre outras.

Diante dos desafios enfrentados ao trabalhar com classe multietaria e multisseriada,
destaca-se, primeiramente, a imposicdo, por parte da politica publica municipal, dessa
modalidade de organizacdo do trabalho pedagdgico, ou seja, essas classes da referida escola
foram estabelecidas por razGes de necessidade, em fun¢do do reduzido nimero de educandos,
de maneira vertical e autoritaria, sem que fosse dada a oportunidade de escolha pedagdgica.

Outra provocacdo que cabe destacar diz respeito a dificuldade de um unico professor
atender sozinho a um grupo de faixas etarias heterogéneas. Os esforcos realizados para
desempenhar um trabalho pedagdgico, incluindo o cuidar e o educar, nesta realidade, nem
sempre sdo percebidos, uma vez que se torna complexo atuar com criangas em diferentes
momentos e tempos de aprendizagens social e escolar sozinho, sem auxilio de monitores ou
demais profissionais.

Somando-se a isso, outro desafio a ser mencionado diz respeito ao isolamento e a
grande carga horéria do professor. Em face do acimulo de funces e tarefas que o professor
de classe multietaria e multisseriada acumula, bem como da carga horaria excessiva, percebe-
se sua dificuldade em atender com qualidade, sentindo-se, muitas vezes, isolado e sem tempo
de realizar trocas com os demais colegas. Além disso, ndo ha uma proposta de ensino
especifica para a Educagdo do Campo, ou seja, mesmo a escola apresentando um discurso
voltado para a educacdo do campo, existe apenas uma adequacgado da metodologia de ensino.

Vale ressaltar também a precariedade das condicdes existentes nas escolas do campo,
principalmente nas turmas de Educagéo Infantil. O processo de ensino-aprendizagem tende a
ficar deficitario pela falta de estrutura fisica da escola, que ndo possui, em seu ambiente,

recursos que atendam as necessidades desse segmento. Nesse sentido, Silva e Pasuch (2012)
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expdem que a Educacgéo Infantil oferecida em escolas do campo constitui um grande desafio
nacional, pois, em muitos dos espacos rurais brasileiros, sequer existem escolas voltadas ao
atendimento dessa clientela da sociedade.

Essas questdes levantadas revelam o enredamento que configura a realidade e 0s
desafios enfrentados por professores e alunos das instituicdes do campo multietérias e
multisseriadas. Esse quadro tem demandado, nesses Ultimos anos, apontar possibilidades de
intervencao e propostas de solucdo dessa problematica, que sejam contextualizadas e viaveis e
que atendam as necessidades e as expectativas do poder publico, dos movimentos e das
organizacdes sociais, dos 6rgdos de fomento e dos pais, educadores e estudantes envolvidos
com as escolas ou turmas multisseriadas (HAGE, 2011).

Por outro lado, faz-se necessario concordar que o agrupamento multietario e
multisseriado, pode ser compreendido como uma forma que possibilita o desenvolvimento de
um processo educativo diferente, em que os alunos de faixas etarias e experiéncias diversas
podem participar e criar formas coletivas de organizacdo do conhecimento até com maior
maturidade quando comparadas a metodologia seriada. Isto é, por se caracterizarem pela
diversidade e por serem heterogéneas, as classes multietarias e multisseriadas permitem usar
esse aspecto de modo positivo, buscando, na interagdo e na construcdo de relacbes das
diferencas, a possibilidade de uma cooperacao dentro do espaco escolar, com aprendizagens
significativas. Para tanto, o professor precisa organizar-se de maneira a nao centralizar o
ensino em si e acreditar que a troca entre os alunos tambem favorece a aprendizagem.

Abordar sobre turmas multietarias e multisseriadas traz a tona a colocagdo de Morin
(2001), o qual defende que a complexidade esta presente em cada ser e em sua interacdo
social e reafirma que, por mais que se busque a homogeneidade por niveis de aprendizagem, a
diversidade estara presente. Nesse sentido, a troca de experiéncias e a valorizacdo do sujeito e
de sua cultura sdo desconsideradas no processo pedagdgico, uma vez que a separacdo em
classes homogéneas reforcam os privilégios daqueles que tém melhores condi¢cdes. Mesmo
assim, por mais que se busgue a homogeneidade, em sua esséncia, isso ndo é possivel.

Ressalta-se, ainda, que, em relacdo a organizacdo do curriculo, acredita-se ser
necessario seu redirecionamento, respeitando o ritmo individualizado dos alunos e néo
utilizando simplesmente o curriculo organizado para as classes regulares seriadas. Nesse
sentido, a EMEF Major Tancredo Penna de Moraes, associada as diretrizes municipais,
encontra-se reformulando os planos de estudo para adapta-los & organizagdo do ensino
multisseriado e multietario, de modo que se possa oferecer qualidade no processo de ensino-

aprendizagem.
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Por fim, o processo de ensino-aprendizagem ministrado da EMEF Major Tancredo
Penna de Moraes apresenta desafios a serem superados por uma politica que respeite a
diversidade do campo. Considera-se que seja mais do que preciso elaborar uma proposta
educativa para as escolas do e no campo, buscando um novo projeto de aprendizagem
alicercado as necessidades populares dos diferentes sujeitos que nesse espago residem e
constroem suas relacdes, dando atencdo necessaria a esse segmento da educacdo que sofre

maiores limitacdes.

A Casa Familiar Rural do Vale do Jaguari’: uma experiéncia ndo formal em construcéo

Por entender-se o processo de implantacdo do projeto educativo ndo formal, téo
significativo quanto a continuidade e a implementacdo da préaxis deste CEFFA, é que se dara
maior visibilidade ao caminho percorrido até aqui, considerando os diversos atores sociais
envolvidos desde o inicio desta experiéncia em construcéo.

Por iniciativa de um grupo de servidores do Instituto Federal Farroupilha, Campus Séao
Vicente do Sul, em agosto de 2010, iniciou-se o processo de implantacdo da CFR/VJ. Ao
retornarem de um seminario em Porto Alegre, promovido pela Associacdo Regional das Casas
Familiares Rurais do Rio Grande do Sul — ARCAFAR/RS, aconteceu uma reunido com
comunidade a participacdo da responsavel pedagogica e o presidente da ARCAFAR/RS, com
0 objetivo de apresentar a proposta das CFRs a comunidade do Vale do Jaguari.

A reunido aconteceu no dia 10 de setembro do mesmo ano, no entdo Campus
Avancado do Chapaddo de Jaguari, com a participacdo de representantes dos municipios de
Jaguari, Mata, Nova esperanca do Sul e Dilermando de Aguiar, cidades do RS. Os presentes
responsabilizaram-se por desenvolver a¢des de sensibilizagdo para a implantagdo de uma Casa
Familiar Rural no Vale do Jaguari, constituindo-se uma Comisséo que deu inicio ao processo.

Na continuidade, buscando conhecer e vivenciar melhor a proposta das Casas
Familiares Rurais e a Pedagogia da Alternancia, a comissdo organizou uma visita as Casas
Familiares Rurais de Catuipe/RS, Frederico Westphalen/RS e Caibi/SC, nos dias 24 e 25 de
novembro de 2010, na qual participaram dezessete representantes dos municipios de Mata,

7 0 Vale do Jaguari localiza-se na regido da Depressao Central do Rio Grande do Sul, envolvendo os municipios
de Jaguari, Sao Vicente do Sul, Capao do Cip6, Cacequi, Nova Esperanca do Sul, Santiago, Mata, Sdo Francisco
de Assis e Unistalda, todos no RS.
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Nova Esperanca do Sul, Jaguari, Toropi e do IFF/SVS. Dessas visitas, elaborou-se um video
que, posteriormente, serviu de mais um instrumento de sensibilizacdo nas reunides com as
comunidades envolvidas.

Novas ac¢des ocorreram em 2011: a elaboracdo do video e do material de divulgacéo
da CFR; um projeto de extensdo no IF Farroupilha com recursos para bolsista; reunides com
Conselhos Agropecudarios dos municipios; reunides nas comunidades rurais; reunides e visitas
as entidades buscando apoio junto as cooperativas, associacdes, sindicatos; e a realizacdo de
um Seminario sobre o Desenvolvimento Rural e as Casas Familiares Rurais.

Posteriormente, novos municipios da regido aderiram ao movimento: Santiago, Sdo
Vicente do Sul e Séo Francisco de Assis. A Comissdo Pro-Casa Familiar Rural do Vale do
Jaguari passou a ser a responsavel direta pela gestdo da CFR da regido, dando continuidade ao
processo, além de participar das atividades promovidas pela ARCAFAR/RS, visando a
integracdo das demais Casas Familiares Rurais da regido sul. Realizaram-se, entéo, reunides
de sensibilizacdo em diversas localidades dos trés municipios que demonstraram maior
comprometimento em prol da concretizacdo da Casa: Jaguari, Mata e Nova Esperanca do Sul.
As reunides aconteceram em 11 localidades de Jaguari, totalizando um publico de 150
pessoas; 9 localidades de Mata, com a participacdo de 100 pessoas e 6 localidades do
municipio de Mata com 147 participantes, culminando com o | Seminario de
Desenvolvimento Rural que ocorreu em 22 de junho de 2011, em Jaguari, onde foi estruturada
a Associacgdo Provisoria da CFR/VJ.

Seguiu-se, entre setembro de 2011 e maio de 2012, um periodo de tramites
burocraticos no qual a Associacdo CFR/VJ elaborou e registrou o estatuto, legalizando o
funcionamento o seu funcionamento. Como presidente da diretoria, assumiu um dos
agricultores que participou do seminério e propds-se a participar do processo de implantacéo.
Ao iniciarem as atividades da Casa Familiar Rural do Vale do Jaguari, em marco de 2013, os
pais dos alunos passaram a assumir o papel de protagonistas da Associacdo, formando a
diretoria que coordena as atividades e a gestdo da Casa. Foram contatadas as entidades
apoiadoras, os monitores foram selecionados e alguns projetos foram encaminhados buscando
recursos. A area para o funcionamento desta nova Casa Familiar Rural foi cedida pelo
municipio de Jaguari, a qual passou por reformas financiadas pela prefeitura de Jaguari.

Atualmente, conta-se com o trabalho de uma monitora (20 horas), um monitor (20
horas), uma governanta, a associa¢ao, bem como técnicos, professores e o apoio financeiro de
diversas instituicbes. S&o 8 jovens, dos quais 7 sdo do sexo masculino e 1 do sexo feminino

que convivem, no tempo escola, uma semana em regime de internato, estudando,
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interacionando-se com o grupo de formacdo e realizando as atividades domésticas; e outras
duas semanas, no tempo comunidade, em suas casas, desenvolvendo trabalhos do cotidiano
em articulacdo aos conhecimentos apreendidos no tempo escola. Destas semanas em
comunidade, surgem novas davidas, advindas das observacGes e reflexdes feitas com as
familias, as quais serdo discutidas e refletidas com o grupo de aprendizado da préxima
alternancia, no tempo escola e vice-versa.

Uma nova etapa esta sendo vivenciada: a construcdo do Projeto Pedagogico e mais
detalhadamente, o Plano de Trabalho, a formacéo inicial e continuada dos monitores e da
governanta, bem como os direcionamentos de autogestdo da CFR/VJ. Isso ocorre a partir do
comprometimento de toda a Associacdo CFR/VJ, pais, jovens estudantes, apoiadores e
assessoria pedagogica da ARCAFAR/RS que continuam trabalhando neste projeto. Os
desafios sdo diarios e continuos, mas vém sendo vencidos, baseados em decisdes coletivas,
entre a associacdo, 0S jovens, 0s monitores, a governanta, a comunidade e as instituicoes
envolvidas.

E importante destacar que existem muitas dividas e questdes sem respostas,
principalmente no que diz respeito a praxis pedagdgica, porém, luta-se para que 0 processo va
se aprimorando durante a trajetoria da CFR/VJ. Contudo, o aspecto inovador e inquestionavel
é o comprometimento dos jovens, das suas familias e da comunidade que vém constituindo-se
como novos sujeitos do/no campo. Diante disso, é possivel perceber a vontade e a luta por
vencer os obstéaculos e as dificuldades, tanto administrativas e financeiras, quanto pedagdgicas
e culturais.

Observa-se que, embora, inicialmente, a ideia tenha sido apresentada por uma
instituicdo formal, a CFR/VJ esté se constituindo por meio de um processo em que 0s sujeitos
da comunidade, preocupados especialmente com a sucessdo e continuidade com os vinculos e
as questdes da terra, mobilizam-se, e vao se apropriando como atores, em um empoderamento
social, com o detalhe de que o foco ndo € mais o aprimoramento do lugar onde vivem, mas
sdo as interfaces criadas com outras instituicbes e comunidades, ultrapassam seus lugares e

desenvolvem significados ampliados, comprometendo-se com a constituicdo de um territdrio.

Considerac0es Finais

As consideracOes apresentadas ao longo do trabalho ndo tém a pretensdo de concluir
as reflexdes sobre a tematica; muito pelo contrario, ha a necessidade de que sejam relatadas

mais realidades com a finalidade de exp6-las e relaciona-las aos aportes tedricos. A partir
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dessa concepcdo, ressalta-se que as experiéncias vivenciadas foram o viés pratico deste
estudo, alicercadas as ideias de autores que abordam sobre a Educacdo do Campo.

Com isso, buscou-se evidenciar a importancia da categoria Territério para a
compreensdo de questdes sociais, econémicas e politicas, uma vez que ele é o espaco onde se
materializam as relagOes sociais que podem produzir e transformar modos de vida. A busca
por alternativas, a transformacéo do territorio rural em espaco de resisténcia, constitui-se na
valorizacdo da realidade particular do campo, enquanto espaco vivido e na negacdo da
racionalidade hegemonica, caracteristica da temporalidade global, imposta pelo modelo
econdmico capitalista.

No caso da escola formal relatada, observa-se que o Projeto Politico Pedagdgico pode
tornar-se uma forma de resisténcia e empoderamento das populacfes rurais, pois ha um
conflito cultural na motivacéo da existéncia deste modelo de escolas, visto que o estudante da
zona rural ndo se identifica com o espaco, tempo e contetudos abordados muitas vezes nestas
escolas, pois 0s sujeitos deste contexto ndo participaram efetivamente da construcdo deste
projeto educativo. Contudo, esse conflito territorializa-se em decorréncia do modelo de escola
que é oferecido pelas politicas publicas e 0 conhecimento que é veiculado. Infere-se que, se
ndo houver uma valorizacdo do modo de vida rural, esse modelo acaba fragilizando os lagos
do homem do campo. Cabe destacar que, a partir das vivéncias na escola, pode-se perceber
que a equipe escolar tem buscado propiciar a valorizagdo dos sujeitos do campo, entendendo
que o papel do educador, nesta realidade, vai além de ensinar aos alunos, objetiva a partir dos
trabalhos desenvolvidos na escola, na familia e na comunidade escolar, fazer a diferenca,
respeitando a existéncia de tempos e modos diversos de ser, viver e produzir.

A experiéncia da Casa Familiar Rural apresenta mecanismos para a liberdade e a
emancipacdo (RIBEIRO, 2010) das populagdes rurais. A associa¢do garante a autonomia de
acdo, seguindo critérios da Pedagogia da Alternancia, bem como da prépria LDB e CNE®
Assim, hd uma estratégia territorial tanto na construcdo de um projeto alternativo quanto na
sua implantacéo, o que ndo se evidencia na verticalizacdo de como foi organizado o ensino na
experiéncia da escola formal. O histérico de contradi¢Ges que se pode perceber, em relacdo as
intencionalidades da educacéo rural e as reais necessidades da populagcdo do campo a respeito
da educacdo oferecida pelo poder publico, fortalece a necessidade de compreender melhor as

intencionalidades da Educacdo do Campo e de conhecer e divulgar modelos dessa, como é o

® A LDB, (Lei de Diretrizes e Bases da Educacio) é a mais importante lei brasileira que se refere & educagéo.
Esta lei foi aprovada em 20 de dezembro de 1996 com o ndmero 9394/96, complementada pelos Pareceres do
Conselho Nacional de Educacéo.
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caso das CFRs, assim como verificar como se relacionam com os conflitos territoriais rurais.
Por outro lado, pode ser também uma forma encontrada pelo Estado de se eximir da garantia
do direito a educacdo a estas populacdes.

Os espacos educativos aqui trazidos podem ser espacos promotores de reflexdo, na
dialética abordada pelo educador Paulo Freire que concebe educagdo como reflexdo sobre a
realidade existencial e propde a articulacdo com essa realidade nas causas mais profundas dos
acontecimentos vividos. Assim, a aprendizagem constitui-se como uma releitura do mundo,
que parte da agédo reflexiva dos sujeitos durante o processo (LIMA, 1979). Isso reflete a
importancia a0 momento pedagogico, mas com meios diferentes, como praxis social, como
construcdo de um mundo refletido com as pessoas. Para isso, € preciso estabelecer didlogo e
conscientizacao.

Sabe-se que as politicas educacionais do Brasil tém mostrado, historicamente,
fragilidade e indefinicdo nos rumos. Da mesma forma, as politicas para o campo ficam
relegados residuos educacionais e, em consequéncia, esta populacdo fica sem o
reconhecimento e a garantia do direito a educacao basica. Por esse caminho, as interrogacoes
expostas no trabalho associam-se as de um conjunto de pesquisadores, mas também as dos
sujeitos do campo que, ao longo da trajetdria que se denomina atualmente como Educagdo do
Campo, vém se constituindo nos movimentos sociais e coletivos de educacao popular.

Por fim, ao explicitar essas propostas educativas - uma formal e outra ndo formal -, as
quais entram no critério das diversidades de experiéncias de educacdo do/no campo que temos
na atualidade, houve a intencdo de fazer uma reflexdo sobre a realidade lugar/territorial,
buscando potencializar as organizagdes e criar mecanismos para que 0S sujeitos continuem
enfrentando as adversidades e construindo novas formas de pensar e viver no espaco do

campo.
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