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8. Contribui¢des dos Movimentos Sociais para a educacéo dos trabalhadores: criancas, jovens, adultos e
idosos (espacos formais e ndo formais)

Resumo:A Educacdo é um dos pilares que influencia na permanéncia dos jovens no
campo. Este trabalho teve por objetivo fazer uma discussdo da Educacdo no quadro da
reproducdo social e um levantamento bibliografico da Educacdo do Campo tanto pelo
viés das politicas publicas, quanto dos movimentos sociais, a partir da década de 1990.
Através disto, ele procura responder: Qual o papel da Educacdo na permanéncia dos
Jovens no Campo? Por que devem permanecer?. Ao tentar responder estes
questionamentos, conclui-se que a educacdo ao ser concebida em sua totalidade e como
préatica transformadora e revolucionaria € responsavel pela valorizacdo da identidade de
agricultor dos jovens que, por decidirem permanecer no campo, contribuem para o
fortalecimento da agricultura familiar e, logo, na resisténcia ao latifundio.

Palavras-chave: Educacdo do campo; Jovens; Agricultura familiar.

Introducéo

Desde a chegada dos europeus até a década de 1930 o Brasil foi um pais
extremamente agrario, focado na atividade de extracdo e producdo agricola, voltadas
para a exportacdo. Diante deste contexto, encontra-se a extracdo do pau-brasil, de
minérios, producdo de cana, cacau e café. Primeiramente, utilizou-se como mao-de-obra
o indigena aqui existente, depois, negros vindos da Africa e utilizados como escravos e,
mais tarde, século XX, imigrantes europeus. A propriedade da terra que, apos ser
divididas em capitanias hereditarias e, posteriormente, em sesmarias, caracterizava-se e
continua caracterizando-se por concentracdes de grandes extensdes territoriais, tendo na

lei de Terras, de 1850, um dos pilares do latifindio, por tornar a terra uma mercadoria



que poderia ser comprada por quem tivesse como adquiri-la, excluindo assim, do poder
de compra 0S negros ex-escravos aqui existentes e 0s imigrantes pobres recém-

chegados.

Antes de 1930, a educacgdo era objeto de interesse apenas de homens da elite,
sendo inacessivel a grande parte da populacédo rural. Segundo Silva (2011, p. 01) “para
as elites do Brasil agrario, as mulheres, indigenas, negros e trabalhadores rurais ndo
precisavam aprender a ler e escrever, visto que nessa concepcdo para desenvolver
trabalho agricola ndo precisava de letramento”. Devido ao movimento migratorio, surge
por volta dos anos 1920 a primeira estratégia de educacdo na realidade brasileira, o
“Ruralismo Pedagodgico” que tinha segundo Nascimento (2011, p. 182) “a ideia de uma
escola integrada regionalmente e queria promover a fixacdo do homem ao meio rural”.
A ideia de fixagdo do homem ao campo exaltava de forma romantizada uma educacao
voltada a “vocacdo” do pais, entendida como agraria. Da terra deveria 0 homem retirar a
sua felicidade e somente nela conquistaria o enriquecimento proprio e do grupo social

do qual fazia parte (Calazans, 1993).

Ap0s 1930, através da industrializacdo, o Brasil deixa de ser somente agréario ha,
neste momento, a subordinacdo do campo pelo urbano. A partir da década de 1990, a
educacdo para o meio rural passa a ser objeto de interesse tanto do Estado —
demonstrada através de Politicas Publicas como o artigo 28 da Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional (9.394/96), o ProJovem Campo /Saberes da Terra implementado
em 2005, o Programa de Apoio a Formacdo Superior em Licenciatura em Educacgéo do
Campo (Procampo) de 2009 e, mais recentemente, o Programa Nacional de Educacdo
do Campo (Pronacampo) langado este ano (2012) — quanto da sociedade civil —
representada, principalmente, pelos movimentos sociais do campo que na década de
1990 organizaram o primeiro Encontro Nacional de Educadores da Reforma Agréria
(ENERA), de 1997, e a “Articulacdo Nacional por uma Educacdo do Campo”
responsavel por duas Conferéncias Nacionais por uma Educacdo Basica do Campo,

ocorridas em Luziania - GO.

Este trabalho teve por objetivo fazer uma discussdo da Educacdo no quadro da
reproducdo social e um levantamento bibliogréfico da Educacdo do Campo tanto pelo

viés das politicas publicas, quanto dos movimentos sociais, a partir da década de 1990.



Através disto, ele procura responder: Qual o papel da Educacdo na permanéncia dos

Jovens no Campo? Por que devem permanecer?

A Educacao no quadro da Reproducéo Social

Tratar a questdo educacional, nos dias de hoje, de forma adequada e
consequente, ndo € algo facil. Tal constatacdo torna-se Obvia se observarmos as décadas
de producdo académica, em escala mundial, que tratam do problema “crise da
educacdo” sem que, no entanto, sejam capazes de apontar delineamentos concretos
capazes de sanar a crise, ao invés de apenas maquia-la. Assim, no intuito de tentar
contribuir, por pouco que seja, com a compreensdo do que seja a “educagdo”, em seu
sentido verdadeiramente significativo, assim como de sua crise e das possibilidades
superacdo da mesma, faremos uma pequena discusséo acerca do complexo educacional

no quadro da reproducéo social.

Quando pensamos acerca da rica complexidade inerente a questdo educacional, a
primeira coisa que devemos salientar, é que ela ndo diz respeito somente a esfera da
institucionalidade, ou seja, os reais problemas ligados a educacao e, por sua vez, a
solucdo dos mesmos, ndo se reduzem apenas a construcBes de escolas, contratacdo de
professores, elaboragdes curriculares, etc. — ainda que estas questdes sejam candentes,
ainda mais nos tempos em que vivemos, em que parcos recursos publicos sdo investidos
num projeto nacional de educacéo, como atestam a luta em torno dos 10% do PIB para a
educacdo e as greves, em ambito nacional, das Instituicbes Federais —, mas englobam a
necessaria compreensao acerca da sociedade em que vivemos, pois a educacdo nao pode
ser vista como uma simples técnica pedagdgica, pois esta indissoluvelmente ligada ao

processo de reproducdo social como um todo.

Ao buscar compreender como o complexo educacional estd vinculado a

dindmica da reproducdo social em que vivemos, Mészaros (2006) diz o seguinte

Nenhuma sociedade pode perdurar sem seu sistema prdprio de educagéo.
Apontar apenas 0s mecanismos de produgdo e troca para explicar o
funcionamento real da sociedade capitalista seria bastante inadequado. As
sociedades existem por intermédio dos atos dos individuos particulares que
buscam realizar seus préprios fins. Em consequéncia, a questdo crucial, para
qualquer sociedade estabelecida, é a reprodugdo bem-sucedida de tais
individuos, cujos “préprios fins” ndo negam as potencialidades do sistema de
produgdo dominante. [...]



Assim, além da reproducdo, numa escala ampliada, das multiplas habilidades
sem as quais a atividade produtiva ndo poderia ser levada a cabo, o complexo
educacional da sociedade é também responsavel pela producéo e reproducéo
de valores no interior do qual os individuos definem seus proprios fins e
objetivos. As relacBes sociais de producéo reificadas sob o capitalismo néo se
perpetuam automaticamente. Elas s6 o fazem porque os individuos
particulares interiorizam as pressdes externas: eles adotam as perspectivas
gerais da sociedade de mercadorias como os limites inquestionaveis de suas
proprias aspiragdes. E com isso que os individuos “contribuem para manter
uma concep¢do de mundo” e para a manutengdo de uma forma especifica de
intercdmbio social, que corresponde aquela concepcdo de mundo
(MESZARQS, 2006, p. 263-264).

Assim, como podemos perceber nas palavras do filésofo hungaro, ao buscarmos
compreender as dimensGes fundamentais do complexo educacional, temos de,
necessariamente, nos remetes para o papel que a educacdo cumpre na formacéo de uma
dada “concepgdo de mundo”, assim como, do papel que as diversas concepcdes de
mundo exercem tanto na dinamica da reproducdo dos valores dominantes da sociedade
quanto na construcdo de valores contra-hegemonicos. Desta forma, ao buscarmos
compreender como se da o processo de reproducdo social, e mais especificamente o
nosso, dominado pelo capital, ndo podemos ser simplistas e observa-lo apenas sob o
aspecto da producdo de mercadorias, mas devemos observa-lo do ponto de vista da
necessaria producédo das condicdes de reproducédo do sistema como um todo, o que
significa, em outras palavras, a producdo de todos os complexos alienantes que fazem
com que os individuos assumam como “seus” os valores dominantes de uma sociedade

que se apresenta como “uma colecdo de mercadorias”.

Ao partirmos desta concep¢do fundamental acerca do significado da educacéo
como uma totalidade, como um complexo que esta para além de sua dimenséo formal,
institucionalizada, e que, portanto, abrange a vida toda dos individuos, devemos
ressaltar, da mesma forma, que ela € uma atividade humana que s6 pode ser plenamente
compreendida se for vista como uma pratica transformadora capaz de intervir
diretamente na transformacdo das condic¢des sociais sob as quais um dado complexo
educacional se desenvolve. Nesse sentido, nunca é demais relembrar a famosa terceira
tese, de Marx (2007), que capta a dinamica educacional como praxis revolucionaria

A doutrina materialista de que os homens sdo produto das circunstancias e da
educacdo, e portanto homens modificados sdo produtos de outras
circunstancias e educacdo modificada, esquece que as circunstancias séo
transformadas pelos homens e que o proprio educador precisa ser educado.

Por isso ela chega, necessariamente, a separar a sociedade em duas partes,
das quais uma é superior a sociedade. [...]



A coincidéncia do ato de mudar as circunstancias como atividade humana
pode ser compreendida e entendida de maneira racional apenas na condicao
de préaxis revolucionaria (umwélzende Praxis) (MARX, 2007, p. 611).

Perceber a educacdo sob a perspectiva de uma praxis revoluciondria significa
entendé-la em seus vinculos mais urgentes com o ideario de uma transformacéo radical
da sociedade que exige, segundo Marx (2009, p.163) “alterar de alto a baixo as
condicGes de existéncia industrial e politica e, consequentemente, toda a sua maneira de
ser”, o que quer dizer, compreendé-la em seu vinculo indissociavel com os portadores
materiais do ideario de um novo mundo, possivel e necessario, isto €, os trabalhadores e
explorados em geral, que s6 podem criar um novo mundo na medida em que forem
capazes de destruir todos os complexos de alienantes das mediagdes de segunda ordem

do capital *.

Levar em consideracgdes estas questdes fundamentais relacionadas ao complexo
educacional, vislumbrando a educacdo formal como sendo apenas uma parte do que
devemos entender sobre os significados de educacdo, ndo significa negar o papel da
educacdo formal e, tampouco, negligencia-lo, tornando todas as questfes da educacédo

formal desimportantes e desinteressantes, pelo contrario, somente uma nogdo ampliada

Lups mediagdes de segunda ordem do capital constituem um circulo vicioso do qual aparentemente nao
ha fuga. Pois elas se interpdem, como “mediagdes”, em Ultima analise destrutiva da “mediacdo priméria”,
entre os seres humanos e as condices vitais para a sua reproducéo, a natureza.

Gragas a preponderancia das mediagdes de segunda ordem do sistema do capital, esconde-se o fato de
que, em qualquer circunstancia, as condi¢bes da reproducéo social s6 podem ser garantidas pela mediagéo
necessaria da atividade produtiva, que — ndo somente em nossa propria era, mas enquanto a humanidade
sobreviver — é inseparavel da atividade produtiva industrial altamente organizada. [...]

A segunda ordem de mediacGes do sistema do capital pode ser assim resumida:

— a familia nuclear, articulada com o “microcosmo” da sociedade que, além do papel de reproduzir a
espécie, participa de todas as relagdes reprodutivas do “macrocosmo” social, inclusive da necessaria
mediagdo das leis do Estado para todos os individuos e, dessa forma, vital também para a reproducéo do
préprio Estado;

— 0s meios alienados de producdo e suas “personificagdes”...;

— o dinheiro...;

— 0s objetivos fetichistas da producdo, submetendo de alguma forma a satisfacdo das necessidades
humanas (e a atribuicdo conveniente dos valores de uso) aos cegos imperativos da expansdo e acumulagéo
do capital,

— 0 trabalho, estruturalmente separado da possibilidade de controle, tanto nas sociedades capitalistas,
onde tem de funcionar como trabalho assalariado coagido e explorado pela compulsdo econdmica, como
sob o capital pds-capitalista, onde assume a forma de forga de trabalho politicamente dominada;

— as variedades de formacdo do Estado do capital no cenario global, onde se enfrentam... como Estados
nacionais autbnomos...; e

— ... 0 incontrolavel mercado mundial...” (MESZARQOS, 2002, p. 179-180)



sobre a educacdo permite uma avaliacdo correta do papel e dos limites educagéo formal
capaz de nos fazer abandonar os utopismos educacionais e compreender todos o0s
espacos, inclusive o institucional, como espacos abertos a batalhas em torno de
concepgdes de mundo divergentes e, até mesmo, antagonicas. Nesse sentido, uma
concepgdo verdadeiramente abrangente e humanista de educacao deve ser capaz de ir a
contramao dos valores dominantes da sociedade mercantil — que esgotam o sentido
pratico da educacdo em ser apenas um meio que possibilite a acumulacdo privada de
riquezas —, construindo, segundo Mészaros (2007, p. 212) “uma atividade de ‘contra-
internalizacdo’, coerente e sustentada, que ndo se esgote na negacao [...] e que defina
seus objetivos fundamentais, como a criacdo de uma alternativa abrangente

concretamente sustentavel ao que ja existe”.

A partir do que foi dito, todo debate acerca da educacdo deve partir da
compreensdo dos limites da educacdo formal, dentro de um quadro mais abrangente,
para, somente em um segundo momento, poder reivindicar, consequente e
humanisticamente, os elementos progressistas da educacdo formal, em intercambio
ativo com praticas educacionais informais — presentes nos movimentos sociais, nos
partidos politicos de esquerda, nos movimentos contestatérios dos mais variados tipos,

etc. —, como elementos vitais no processo de rompimento da l6gica do capital.

Educacao do Campo na década de 1990

A década de 1990 foi fundamental para a Educacdo do Campo, tanto pelo viés
dos movimentos sociais que se organizam para defender assuntos educacionais, como
pelo viés do Estado que passa a ver a Educacdo para a populacdo rural como

diferenciada da urbana.

Pelo viés dos movimentos sociais ha, nesta década, origem a Varios espacos
publicos de debate sobre a Educacdo do Campo como, por exemplo, o | Encontro de
Educadores e Educadoras da Reforma Agraria (I ENERA), ocorrido em 1997,
organizado pelo Movimento dos Trabalhadores Sem Terra (MST) em parceria com a
Universidade de Brasilia (UnB), o Fundo das Nag¢des Unidas para a Infancia (UNICEF),
a Organizacao das NacOes Unidas para a Educacdo (UNESCO) e Conferéncia Nacional
dos Bispos do Brasil (CNBB). Neste evento, segundo Santos (2012, p. 06) “foi lancado



um desafio: pensar a educacdo publica para os povos do campo, levando em
consideracdo o seu contexto em termos politicos, econdémicos, sociais e culturais. Sua
maneira de conceber o tempo, 0 espagco, 0 meio ambiente e sua producdo, além da

organizacao coletiva, as questdes familiares, o trabalho, entre outros aspectos”.

Fortalecidos pelo primeiro ENERA, em 1998, os movimentos sociais criaram a
“Articulacdo nacional por uma educagdo do campo”, tendo como entidades promotoras
a CNBB, o MST, a UNICEF, a UNESCO e a UnB através do Grupo de Trabalho e
Apoio a Reforma Agraria (GTRA). A articulacdo passou a promover e gerir as acoes
conjuntas pela escolarizacdo dos povos do campo em nivel nacional. Dentre as
conquistas alcangadas por essa Articulacdo estd a realizacdo de duas Conferéncias
Nacionais por uma Educacdo Béasica do Campo — uma no mesmo ano da criacdo da
articulacdo e a outra em 2004, ambas ocorridas na cidade de Luziania — GO.

A | Conferéncia Nacional Por Uma Educacdo Béasica do Campo € considerada,
segundo Santos (2012)

um marco para o reconhecimento do campo enquanto espa¢o de vida e de sujeitos
que reivindicam sua autonomia e emancipacdo. Nela foram debatidas as condicGes
de escolarizacdo face aos problemas de acesso, manutencdo e promog¢édo dos alunos;
a qualidade do ensino; as condic6es de trabalho e a formacéo do corpo docente, além
dos modelos pedagdgicos de resisténcia que se destacam enquanto experiéncias
inovadoras no meio rural. A socializacdo desses modelos sinalizava a construcdo de
uma proposta de educa¢do do campo e ndo mais educacéo rural ou educacdo para o
meio rural (SANTOS, 2012, p. 12)

O primeiro ENERA, e a “Articulacdo Nacional por uma Educa¢do do Campo”
contribuiram para a elaboragdo de politicas publicas para a Educacdo do Campo.
Segundo Nascimento (2012, p. 182) “ndo havia nenhuma sinalizacdo concreta de
politicas publicas para educacdo do campo até a primeira metade dos anos 1990.
Quando se trabalha com a categoria educacdo do campo significa pensar uma educacao
forjada a partir das intencionalidades dos movimentos sociais do campo onde 0s
trabalhadores rurais sdo os protagonistas da historia e sujeitos da acdo pedagdgica”.

Pelo viés das Politicas Publicas para a Educacdo do Campo, destaca-se: a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (9.394/96), o ProJovem Campo / Saberes da
Terra implementado em 2005, o Programa de Apoio a Formacgdo Superior em
Licenciatura em Educacdo do Campo (Procampo) de 2009 e, mais recentemente, o
Programa Nacional de Educa¢do do Campo (Pronacampo) lancado este ano (2012).



Antes da atual LDB (9.394/96) a educacdo formal para o meio rural ndo era
diferenciada da urbana. Segundo o artigo 28 da LDB (1996)

Na oferta da educacdo bésica para a populacdo rural, os sistemas de ensino proverao
as adaptacBes necessarias a sua adequacdo, as peculiaridades da vida rural e de cada
regido, especialmente:
I- contelidos curriculares e metodologia apropriada as reais necessidades e interesses
dos alunos da zona rural,
I1- organizagdo escolar propria, incluindo a adequacédo do calendario escolar as fases

do ciclo agricola e as condices climaticas;
I11- adequacdo a natureza do trabalho na zona rural. (BRASIL, 1996).

O artigo 28 da LDB reflete a preocupacao do Estado com politicas publicas que
levem em conta a diversidade da vida do campo ao defender que os conteldos
curriculares e metodologias adotadas pelas escolas devem levar em conta as
especificidades da vida rural. Segundo Santos (2012, p. 04) a partir da implementacéo
da nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional 9394/96 “conquista-se 0
reconhecimento da diversidade e singularidade do campo, uma vez que VArios
instrumentos legais estabelecem orientacGes para atender esta realidade de modo a
‘adequar’ as suas especificidades”.

A partir do reconhecimento de que a Educacdo para o meio rural é diferenciada
da urbana, o Estado passou a elaborar programas que viessem a suprir a falta de atencéo

com a escolarizagdo do campo.

O Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria — PRONERA foi criado

em abril de 1998. No ano de 2001, o Programa é incorporado ao INCRA. Ele prioriza o

acesso a educacao na alfabetizacdo e escolarizacdo de jovens e adultos, na formagéo de

educadores para as escolas de assentamentos/acampamentos e na formagdo técnico-
profissional de nivel médio e superior. Segundo Nascimento (2007)

A concepcdo de educacdo do Pronera entende que a educagdo do campo é um

direito de todos e se realiza por diferentes territorios e praticas sociais que

incorporam a diversidade do campo. E, ainda, uma garantia para ampliar as

possibilidades de criagdo e recriacdo de condigdes de existéncia da

agricultura familiar/camponesa. Por isso, 0 Pronera quer fortalecer o mundo

rural como territério de vida em todas as suas dimensfes: econdmicas,
sociais, ambientais, politicas e éticas (NASCIMENTO, 2007, p. 190).

O proJovem Campo / Saberes da Terra foi implementado em 2005. Ele oferece
qualificagdo profissional e escolarizacdo aos jovens agricultores familiares de 18 a 29

anos que ndo concluiram o ensino fundamental. Os agricultores participantes do projeto



recebem uma bolsa de R$ 1.2000,00 em 12 parcelas e tém de cumprir 75% da
frequéncia. O curso, com duracdo de dois anos, € oferecido em sistema de alternancia —

intercalando tempo-escola e tempo comunidade®.

O Programa de Apoio a Formacao Superior em Licenciatura em Educacdo do
Campo — Procampo é uma iniciativa do Ministério da Educacdo, por intermédio da
Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade (SECAD). O objetivo
do Programa é apoiar a implementacdo de cursos regulares de Licenciatura em
Educacdo do Campo nas Instituicdes Publicas de Ensino Superior de todo o pais,
voltados especificamente para a formacéo de educadores para a docéncia nos anos finais

do ensino fundamental e ensino médio nas escolas rurais®.

O Programa Nacional de Educacdo do Campo (Pronacampo) foi langado este
ano (2012). Ele tem como meta dar apoio técnico e financeiro aos estados, Distritos
Federais e municipios para implementacdo da politica de educagdo do campo. O
programa tém por base quatro eixos: gestdo e pratica pedagogica, formacdo de

professores, educacao de jovens e adultos e educacéo profissional e tecnoldgica’.

O projeto de Educacdo do Campo visa uma mudanca na realidade do campo,

segundo Vendramini (2007)

A defesa de uma educagdo do campo tem como sustentacdo o reconhecimento de
uma realidade de trabalhadores e trabalhadoras que tém resistido para continuar
produzindo sua vida no espaco rural. E, especialmente, o reconhecimento de que
esta realidade precisa ser alterada, tendo em vista a crescente pobreza, o
desemprego, as grandes desigualdades sociais e as dificuldades de acesso as
politicas publicas (salde, educacéo, transporte, infra-estrutura etc.). Portanto, pensar
um projeto de educagdo do campo pressupde a sua sustentabilidade em termos
econdmicos, sociais e culturais (VENDRAMINI, 2007, p. 129).

2 InformacOes retiradas do site do Ministério da  Educagdo. Disponivel em:

http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=12306:projovem-campo-
saberes-da-terra&catid=273:projovem-campo--saberes-da-terra& Itemid=615. Acesso em 24 de agosto de
2012.

® InformacBes retiradas do site do Ministério da Educagdo. Disponivel em:

http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=12394:programa-de-apoio-a-
formacao-superior-em-licenciatura-em-educacao-do-campo-procampo-
1&catid=320:procampo&ltemid=679. Acesso em 24 de agosto de 2012.

* InformacBes retiradas do site  do  Ministério da  Educacdo. Disponivel em:

http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=17607:governo-lanca-
programa-para-implementar-politica-de-educacao-no-campo&catid=208. Acesso em 24 de agosto de
2012.
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Uma das maneiras de mudar a realidade da vida no campo esta na continuidade

da agricultura familiar através da permanéncia dos jovens no meio rural.

Jovens no Campo: Permanéncia e Resisténcia

A agricultura familiar no Brasil é responsavel pela diversidade de produtos que
chegam a nossa mesa. Porém, ocupa uma pequena parcela de area destinada a producéo
agropecuaria. Segundo o Censo Agropecuario (2006) “foram identificados 4.367.902
estabelecimentos de agricultura familiar. Eles representavam 84,4% do total, mas
ocupavam apenas 24,3% (ou 80,25 milhdes de hectares) da area dos estabelecimentos
agropecuarios brasileiros. Ja os estabelecimentos ndo familiares representavam 15,6%
do total e ocupavam 75,7% da sua area”. No entanto, segundo este mesmo Censo
(2006), apesar de ocupar menos &rea, a agricultura familiar produz “87% da producéo
nacional de mandioca, 70% da producéo de feijdo, 46% do milho, 38% do café, 34% do
arroz, 21% do trigo e, na pecudria, 58% do leite, 59% do plantel de suinos, 50% das

aves e 30% dos bovinos”.

Portanto, a agricultura familiar é de suma importancia na producdo dos
alimentos dos brasileiros. Entretanto, a populacdo que vive hoje no campo esta se
tornando velha e masculinizada, pois os jovens, principalmente, as jovens, ndo querem

mais permanecer.

Segundo Dalcin & Troian (2009, p. 15) “Relacionado com o tema permanéncia
no meio rural, pesquisas demonstram, dentre os motivos que levam a migracdo campo-
cidade, a desvalorizagdo feminina refletida na auto-estima da ‘jovem’, além do fato da

sucessao (estratificacdo) da propriedade dar-se geralmente ao filho homem”.

A desvalorizagdo feminina esté relacionada a divisdo das tarefas do campo. A
mulher € responsavel pelo trabalho domestico que, por sua vez, ndo é remunerado. Tal
fato faz com que sua contribuicdo nos afazeres da casa seja concebida como simples
“ajuda”, ja que ndo gera renda. A mulher fica, portanto, subordinada ao pai e mais tarde,
se ainda solteira, ao irméo, que independente de ser mais velho ou mais novo que ela
dara continuacdo a administracdo da propriedade, se casada, a mulher da continuidade a
sua subordinacdo econémica, sob a dependéncia do marido. Assim, a oferta de trabalho

domeéstico para mocas na zona urbana € um dos motivos que faz com que elas mudem-
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se para as cidades, pois mesmo que muitas vezes continuem nos trabalhos domésticos,

livram-se da sujeicdo masculina, pois passam a ter seu proprio dinheiro.

A permanéncia dos jovens no campo esta diretamente relacionada a resisténcia
ao modelo agroexportador brasileiro que, por sua vez, caracteriza-se pela monocultura e
latifandio e, cada vez mais, subordina a agricultura familiar a seus moldes, ou seja, é
focado a uma producdo de alimentos para a exportacdo, focado no lucro e ndo para
alimentar os brasileiros que, passam fome, ndo por haver comida insuficiente, mas por

ndo possuir dinheiro para adquirir os alimentos necessarios para uma dieta adequada.

A Educacdo voltada ao publico rural € um dos pilares que influencia na
permanéncia dos jovens no campo®. Hoje, as estatisticas da alfabetizac&o da populacio
gue vive na zona rural é desanimadora. Segundo o Censo Agropecuario (2006) “entre 0s
11 milhGes de pessoas da agricultura familiar e com lagos de parentesco com o
produtor, quase 7 milhGes (63%) sabiam ler e escrever. Mas por outro lado, existiam
pouco mais de 4 milhdes de pessoas (37%) que declararam ndo saber ler e escrever,
principalmente de pessoas de 14 anos ou mais de idade (3,6 milhdes de pessoas)”.
Segundo Nascimento (2007) a educacdo basica do campo possui trés caracteristicas
fundamentais

é um projeto politico-pedag6égico da sociedade civil que busca intervir nos
fundamentos da educacdo brasileira. Além disso, € um projeto popular
alternativo para o Brasil e um projeto popular de desenvolvimento para a
realidade campesina. Tais projetos estdo estritamente ligados ao projeto de
construcdo de uma politica pedagégica vinculada as causas, aos desafios, aos
sonhos, a historia e a cultura dos povos do campo. Mas, é preciso ter bem
claro que a educacdo do campo ndo é um residuo em processo de extingdo
como querem alguns. E preciso ter claro, também, que a escola do campo é
necessaria para se cultivar a propria identidade do homem e da mulher do
campo e que esta escola do campo pode vir a contribuir no desenvolvimento

de estratégias de um projeto educativo sécio-econémico desde que esteja
contextualizada (NASCIMENTO, 2007, p. 189).

Portanto, a Educacdo do Campo, ao levar em conta a especificidade do publico
que atende, é aliada a permanéncia dos jovens no campo, pois pode contribuir para o

® Junto com a Educacdo, ainda precisa-se investir no aumento das opc¢des de lazer no meio rural, a
chegada ou melhora das novas tecnologias, tais como internet, e o apoio a agricultura familiar com
politicas publicas como, por exemplo, 0 PRONAF Jovem e a linha de crédito “Nossa Primeira Terra”
(voltada para jovens rurais de 18 a 24 anos) pertencente ao Programa Nacional de Crédito Fundiario
(PNCF).
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fortalecimento e valorizacdo da identidade de ser agricultor. Com isto, teremos jovens
que optam em permanecer no campo para dar continuidade a agricultura familiar que,

por sua vez, significa resistir ao latifundio.

Concluséao

A sociedade civil, principalmente representada pelos movimentos sociais do
campo, foi, na década de 1990, de suma importancia no impulso da elaboracdo das
politicas publicas do Estado para a Educagdo do Campo. Através de tais politicas,

passou-se a conceber a Educacéo para o meio rural como diferenciada da urbana.

A Educacgdo é um dos pilares de permanéncia dos jovens no meio rural, pois
através dela, pode-se fortalecer a identidade dos jovens de ser agricultor. A permanéncia
deles no meio rural € uma forma de fortalecimento da agricultura familiar e, logo, de

resisténcia ao latifundio.

No entanto, para que a educacdo seja responsavel pela permanéncia dos jovens
no campo € necessario concebé-la além de seus aspectos formais, € preciso aborda-la
em sua totalidade, como pratica transformadora e revolucionaria, para que ndo seja mera
reprodutora dos valores dominantes da sociedade, mas sim uma aliada rumo a

transformacéo social.
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